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RESUMEN  

Esta  investigación se realizó para determinar la influencia de historietas como 

estrategia para el desarrollo del pensamiento crítico la cual es de tipo de investigación 

experimental, diseño cuasi experimental, muestra estuvo conformado por escolares 

del tercer grado de secundaria, la selección fue de la muestra de estudio, se hizo 

muestreo no probabilístico por conveniencia, el tamaño muestral seleccionado fue 15 

escolares, los mismos que fueron seleccionados por conveniencia, el método es 

hipotético deductivo, la técnica empleada fue la observación, el instrumento utilizado 

fue la lista de cotejo la cual consta de 12 apartados correspondientes. Según los 

resultados del pre test el 42.9% de los estudiantes presentan un nivel bajo de 

pensamiento crítico; asimismo, el 28.6% de los participantes registran un nivel medio; 

sin embargo, el 28.6% presenta registra un nivel alto de pensamiento crítico. No 

obstante, el post test señala que el 28.6% de los participantes presentan un nivel bajo 

de pensamiento crítico; además, el 35.7% de los alumnos registran un nivel medio; 

sin embargo, el 35.7% presenta un nivel alto de pensamiento crítico en estudiantes de 

una Institución Educativa secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. Se concluye que 

el uso historietas incide en el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de una 

institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023; es decir, la 

relevancia del uso de las historietas es pertinentes para que los estudiantes aprendan 

de manera adecuada los procesos reflexivos y critica, para la solución de problemas 

o dificultades que se les presente. 

 

 

Palabras claves: historietas, pensamiento crítico. 
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ABSTRACT 

This research was carried out to determine the influence of comics as a strategy for 

the development of critical thinking which is an experimental research type, quasi-

experimental design, the sample was made up of third grade secondary school 

students, the selection was from the study sample , non-probabilistic sampling was 

done for convenience, the selected sample size was 15 schoolchildren, the same ones 

that were selected for convenience, the method is hypothetical deductive, the 

technique used was observation, the instrument used was the checklist which consists 

of 12 corresponding sections. According to the results of the pre-test, 42.9% of the 

students present a low level of critical thinking; Likewise, 28.6% of the participants 

register a medium level; However, 28.6% have a high level of critical thinking. 

However, the post test indicates that 28.6% of the participants present a low level of 

critical thinking; In addition, 35.7% of the students register an average level; 

However, 35.7% present a high level of critical thinking in students from a secondary 

educational institution in Chuquibambilla-Apurímac. It is concluded that the use of 

comics affects the development of critical thinking in students of a Secondary 

Educational institution in Chuquibambilla- Apurímac, 2023; That is, the relevance of 

the use of comics is pertinent for students to adequately learn the reflective and critical 

processes, to solve problems or difficulties that arise. 

 

 

Keywords: comics, critical thinking. 
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INTRODUCCIÓN 

La presente investigación tuvo por objetivo general determinar la influencia del uso 

historietas en el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de una institución 

Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023. Asimismo, el estudio 

contribuyó a distintas áreas de la educación y del desarrollo de habilidades de los 

estudiantes, ya que permite la fomentación de estrategias de aprendizaje. 

Por otro lado, el pensamiento crítico es fundamental en la adquisición de habilidades, 

puesto que permite entender y conceptualizar lo que nos rodea, entonces partiendo de 

ello define es que una habilidad que cumple un rol importante en la solución 

problemas, en los cambios dentro de la escuela, familia o comunidad y en la vida en 

general. Permite distinguir las opiniones, reconocer los supuestos y cuestionar 

evidencias, además de realizar preguntas ante cualquier duda, escuchar y verificar 

información recibida. 

El estudio se dividió en cuatro capítulos, el primero centrado en la descripción del 

problema, problema, objetivos, justificación; el siguiente capítulo describió los 

antecedentes, teorías y definición de términos; asimismo, el tercer capítulo detalló la 

metodología empleada en la investigación. 

Por otro lado, en el último capítulo plasmó los hallazgos encontrados y la discusión 

de los resultados; adicionalmente, se expuso las conclusiones y recomendaciones de 

la investigación; finalmente, se describió las referencias bibliográficas y los anexos 

del estudio. 
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I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1.  Problema de Investigación  

1.1.1. Realidad problemática  

La educación es un pilar importante en el desarrollo de la persona, desde muy 

pequeños se van formando para poder adaptarse al medio y ser parte de la ciudadanía, por 

ello con el pasar del tiempo se han ido incrementando las estrategias de aprendizaje de 

manera que estas sean cada vez más llamativas y creativas, las cuales faciliten el proceso de 

aprendizaje en los niños, quienes se encuentran en pleno desarrollo del área cognitiva.  

La Organización de las Naciones Unidas para la educación, la Ciencia y la Cultura, 

manifiesta que existen falencias en la promoción de pensamiento crítico y resolución de los 

problemas, en América latina y el Caribe como se afirma los estudiantes no están cumpliendo 

con los logros que se han propuesto, respeto a desarrollo de capacidades mínimas y esperadas 

de acuerdo a su etapa de formación, 6 de cada 10 estudiantes presentan dificultades para 

alcanzar logros en las áreas de compresión lectora (UNESCO, 2020).  

Se ha evidenciado porcentajes no favorables en la evaluación de la educación de los 

estudiantes, donde el 60% de los jóvenes se encuentra con deficiencias en cuanto la 

organización cooperación y el desarrollo económico, en los niños de 15 a 16 años. En los 

países de Latinoamérica, precisamente Argentina el 70% de los alumnos presentan 

deficiencias para la resolución de ´problemas de razonamiento verbal, sin embargo, en Chile 

son otros los resultados, el 27% de estudiantes presentan nivel muy alto de pensamiento 

crítico, el 25% nivel medio, el 23% nivel bajo y el 18% nivel alto (OCDE, 2019). Asimismo, 

en Cuba, se registró que, el 60% de estudiantes de secundaria se situaron en un nel bajo del 

pensamiento crítico (Caro y Travieso, 2021).  

En el territorio peruano, según lo estima MINEDU (2019), en la región Áncash según 

lo obtenido en el censo de evaluación a estudiantes, se encontró que el 28.3% de los 

encuestados presentan nivel bajo de pensamiento crítico. En la región de la Libertad según 

MINEDU (2020) se sostiene que el 17,7% de los estudiantes se encontraban en un nivel 

previo al inicio y el 43,9% nivel inicio. En Lima Metropolitana, se encontró que, el 20,3% 
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de los participantes se encontraron en nivel bajo y el 24,6% se situaron en nivel medio 

respecto al pensamiento crítico (Cieza y Palomino, 2020). En la misma ciudad, Macedo 

(2023) encontró que el 15.2% de estudiantes se ubicaron en un nivel bajo y el 13.9% en un 

nivel medio. En Cusco, se registró que, respecto al pensamiento crítico, el 12.6% de los 

participantes se ubicaron en la categoría inicio, el 38.9% se situaron en proceso, el 34.9% en 

logro y solo el 13.6% en logro destacado, sobresaliendo el nivel en proceso (Tarco y 

Contreras, 2023).  

En la región Apurímac esta problemática no es ajena, se ha encontrado dificultades 

respecto al desarrollo del pensamiento crítico, por ello se identifica que los estudiantes de las 

Instituciones Educativas Secundarias Abancay y sus provincias como El Progreso, 

Andahuaylas, Chincheros, etc., evidencian deficiencias para  resolver problemas simples, no 

son capases de inferir,  deducir  problemas en su propio contexto, en la postulación a 

universidades se encuentra nivel bajo en cuanto a su rendimiento, en ello se evalúa 

razonamiento lógico matemático, razonamiento verbal entre otras, donde los estudiantes no 

son capases de solucionar, dentro de ello están los docentes de educación básica regular que 

no se actualizan, que no tienen talleres, no son capaces de ser innovadores estos factores no 

favorecen a la alta demanda cognitiva, tampoco el desarrollo del pensamiento crítico en los 

estudiantes.    

1.1.2. Formulación y delimitación del problema de investigación 

Problema general 

¿Cuál es la influencia del uso historietas en el desarrollo del pensamiento crítico en 

estudiantes de una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 

2023?   

Problemas específicos 

PE1. ¿Cuál es la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

análisis del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023?   
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PE2. ¿Cuál es la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

inferir del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023?   

PE3. ¿Cuál es la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

interpretación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023?   

PE4. ¿Cuál es la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

explicación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023?   

PE5. ¿Cuál es la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

evaluación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023?   

PE6. ¿Cuál es la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

autorregulación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023?   

1.1.3. Objetivos 

Objetivo general  

Determinar la influencia del uso historietas en el desarrollo del pensamiento crítico 

en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023. 

Objetivos específicos 

OE1. Establecer la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

análisis pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria 

de Chuquibambilla- Apurímac, 2023.    
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OE2.Establecer la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

inferir del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023.  

OE3. Establecer la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

interpretación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023.   

OE4. Establecer la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

explicación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023.   

OE5. Establecer la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

evaluación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023.   

OE6. Establecer la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

autorregulación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023. 
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1.1.4.  Justificación de la investigación 

a)   Conveniencia 

El presente estudio contribuyó a distintas áreas de la educación y del 

desarrollo de habilidades de los estudiantes, ya que permite la fomentación de 

estrategias de aprendizaje. Durante la pandemia el proceso de enseñanza tuvo 

cambios significativos, que ha traído complicaciones según lo explica el ministerio 

de educación, encontrando niveles bajos en el desarrollo de diversas competencias, 

por ello recomienda el uso de herramientas didáctica que faciliten el proceso de 

aprendizaje, el estudio se considera pertinente para realidad actual, y evidenciar 

mejorar en la muestra aplicada.  

b)   Relevancia social 

Con respeto a la relevancia social, el estudio buscó generar impacto a nivel 

mundial, nacional y local, con los resultados obtenidos los cuales servirán a la 

población como medio informativo para mejorar la educación, así mismo será un 

medio servirá de base teórica para futras investigaciones con la misma variable a los 

estudiantes de carreras afines.  

c)   Valor Teórico 

El estudio posee relevancia teórica puesto que aportó al conocimiento e 

innovación de estrategias de educación para los estudiantes, con la recopilación de 

información se contribuye al aparente vacío teórico encontrado a nivel local, además 

es una investigación de gran utilidad pesto que se realiza mediante una indagación 

profunda de fuentes confiables tesis, revistas, artículos, libros, etc., encontradas en 

distintos repositorios.  

d)   Implicancias Prácticas 

Su relevancia práctica, debido a los resultados encontrados mediante la 

recopilación de información, contribuye con el diagnóstico actual de la variable, de 

eso modo permite la elaboración de estregáis de prevención y medio para mejorar 
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los resultados encontrados, a fin de contribuir con el desarrollo del aprendizaje de 

los estudiantes.  

e)   Utilidad metodológica 

Para la recolección de información se utilizaron instrumentos, los cuales 

cuenten con propiedades psicométricas adecuadas, a modo que se determinara su 

validez y confiablidad para fines del estudio, los mismos que servirán para la 

aplicación en otros estudios con las mismas variables.  

1.1.5.  Limitaciones de la investigación 

Este trabajo de investigación presentó limitaciones al momento de aplicar el 

cuestionario, debido a la poca disponibilidad de tiempo de los estudiantes. 

Asimismo, se encontró escasa información relacionada a la problemática abordada. 

1.1.6.  Delimitación de estudio 

Delimitación espacial 

La ejecución de este estudio se llevó a cabo en una Institución Educativa 

secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023. 

Delimitación temporal 

Esta investigación se realizó en el año 2023. 
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CAPÍTULO II 

II. MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes de estudios 

Internacionales  

Mena (2022) realizó un estudio en Costa Rica y Japón, con el objetivo de realizar 

una evaluación integrada del pensamiento crítico y conciencia cuidada como 

competencias ATC2s. Mediante un enfoque mixto, diseño experimental – cuasi 

experimental, se contó con una muestra de 26 estudiantes para el grupo experimental y 

25 estudiantes para el grupo control. Donde se evidencio los siguientes resultados, 

valores significativos al realizar la comparación de desempeño entre ambos grupos, el 

valor p<0.05 se encontró en el grupo experimental de Japón, evidenciando diferencias 

significativas con el grupo de Costa Rica, mediante ello se concluye que la aplicación de 

estrategias basadas en la creación de historietas influye de manera significativa en la 

mejora de habilidades de pensamiento crítico y conciencia ciudadana.  

Jaramillo (2021) efectuó un estudio en Bogotá- Colombia, con el fin de 

determinar las fortalezas de la historieta como herramienta que permite desarrollar 

procesos del pensamiento crítico, en estudiantes de quinto grado. Realizado mediante un 

enfoque cualitativo, de nivel descriptivo, aplicada a una muestra de 30 estudiantes de 

ambos sexos, se utilizó la entrevista semiestructurada como técnica de recolección de 

datos. Los resultados obtenidos a través de la entrevista, de acuerdo a las respuestas de 

los estudiantes se concluye que las historietas generan posibilidades de reflexión y 

opinión acerca del contexto donde se ubica el estudiante, que cumple funciones en 

distintas dimensiones como en la adquisición de habilidades de pensamiento crítico, 

motivación, metacognición entre otras.  

Arroyo et al. (2021) realizaron un estudio en la Colombia, con el objetivo de 

proponer una estrategia didáctica con el cómic interactivo para mejorar el nivel de 

escritura en los estudiantes de séptimo grado de la Institución educativa Colomby, 

mediante un enfoque cualitativo, acción pedagógica-observacional. Se conto con 70 
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niñas y 60 niños quienes formaron parte de la muestra, a quienes se le aplico la prueba 

de fluidez de lectura y escritura y la rúbrica de análisis de la habilidad escritora. Mediante 

el cual se logra obtener resultados favorables de mejora, en la evaluación diagnóstico 

37,5% a 62.5% de los estudiantes se encontraban en un nivel bajo o disminuido, sin 

embargo, después de la aplicación de post test se logró una reducción del 25.5%, siendo 

el porcentaje de 12.5% de las personas que se encontraban en un nivel bajo, con lo que 

se logra concluir que el uso de comic influye de manera significativa en el desarrollo de 

desempeño de escritura.  

Morales y Quiñónez (2018) realizo un estudio en Colombia, con el objetivo de 

diseñar una propuesta didáctica que fortalezca el pensamiento crítico a través de la 

lectura de comics latinoamericanos, en estudiantes entre 12 a 15 años del liceo Quial en 

Cali. Mediante un estudio cualitativo- fenomenológico, se aplicó a 25 estudiantes, 

tomando en cuenta la entrevista como técnica de recolección de datos, grupo focal. Con 

ello se realizó un análisis de las respuestas obtenidas donde se determinó que el uso de 

comic incrementa las habilidades de procesos de lectura crítica, debido a la semántica 

que, utilizada, además que genera interpretaciones o posturas propias donde se pueden 

expresar con total libertad.  

Perdomo (2017) en su estudio realizado en Ibagué – Colombia, con el fin de 

plantear el uso de herramientas tecnológica para potenciar habilidades de pensamiento 

crítico, el método utilizado fue la observación, experimental. Con la aplicación de un pre 

y post test, que se le aplico a 4 participantes. Con ello se pudo evidenciar que la 

elaboración de material visual tecnológico, genera cambios significativos en la forma de 

pensar de los estudiantes, por ende, se recomienda que los docentes empiezan por la 

implementación de los mismo, en su metodología de enseñanza.   

Nacionales  

Vargas (2022) en su estudio realizado en Lima, con el fin de diseñar estrategias 

de enseñanza a través del uso de cómics como recurso didáctico para fortalecer la lectura 

en estudiantes de inglés de nivel intermedio de una universidad privada. Mediante un 

enfoque cualitativa, de nivel aplicada. La muestra estuvo conformada 27 estudiantes, a 
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quienes se le aplico el cuestionario como instrumento de recolección de datos. La 

propuesta didáctica fue evaluada mediante el criterio de expertos donde, según los 3 

especialistas, tiene un 86% de confiabilidad y esta apta para su aplicación. Con ello se 

obtuvo que mediante el análisis de las sesiones y propuestas metodológicas se garantiza 

niveles esperados de desarrollo de lectura crítica, haciendo uso de los comics en los 

estudiantes.   

Paniura y Calixto (2018) ejecutaron unes estudio en Arequipa, con el propósito 

de demostrar que el uso de herramienta Comic Life influye de manera positiva en el 

pensamiento creativo. Realizado mediante un enfoque cuantitativo, de nivel explicativa, 

tipo aplicada, de diseño experimental. Se conto con una muestra de 60 estudiantes, 60 

del grupo experimental y 60 del grupo control, a quienes se le aplico el cuestionario de 

evaluación multifuncional de la creatividad. Los resultados arrojaron que en la 

aplicación del pre test se obtuvieron niveles bajos y regulares de pensamiento creativo 

43% y 47% nivel bajo, sin embargo, después de la aplicación del post test de evidencia 

que el 70% se ubica en un nivel bueno en el grupo experimental y el 47% nivel regular 

el grupo control, lo que permite concluir que la estrategia de Comic Life si genera 

cambios significativos en el desarrollo de habilidades de pensamiento creativo en los 

estudiantes.  

Cuya (2017) desarrollo un estudio en Lima, con el objetivo de demostrar que la 

aplicación de la estrategia de las historietas mejora la comprensión de textos escritos de 

los estudiantes. El estudio se realizó mediante un método hipotético deductivo, de diseño 

experimental, la muestra estuvo conformada por 162 estudiantes, a quienes se le aplico 

dos pruebas una de entra y la otra final o de salida. Dentro de los resultados se obtuvo 

valores con lo que se evidencia, que el uso de historietas influye de manera significativa 

en el desarrollo de habilidades de comprensión lectora, puesto que se obtuvo un nivel de 

3.4% de mejoras en los estudiantes.  

Castro (2017) desarrollo un estudio en Huánuco, con el propósito de establecer 

diferencias de pensamiento crítico, respecto a la edad, sexo y semestre académico. Se 

aplico mediante un estudio de nivel descriptivo, tipo básico. Se contó con una muestra 

de 200 estudiantes, a quienes se le aplico el cuestionario de pensamiento crítico. 
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Llegando a obtener resultados donde se evidencia un nivel de significancia .173 siendo 

un valor mayor de p<0.05, con ello se demuestra que no existe diferencia significativa 

entre el pensamiento crítico y el género, sin embargo, entre la variable pensamiento 

crítico y edad se encontró un valor de significancia de p=0.05. por ello se concluyó que 

se deben desarrollar estrategias creativas para fortalecer el nivel de pensamiento crítico 

en los estudiantes.   

Regionales 

Costilla y Cusacani (2023) realizaron un análisis donde plantearon como fin 

establecer la relación que existe entre actitud científica y pensamiento crítico, utilizando 

un estudio correlacional, descriptivo, no experimental y cuantitativo, en una muestra de 

71 estudiantes, a quienes se les aplicó cuestionarios. Los hallazgos señalaron que, se 

existe relación directa y significativa contando con un coeficiente de 0,616 

respectivamente y con una significatividad de 0 entre las variables con P < 0.05. 

Concluyendo que, si se desarrolla más la actitud científica, mejorará el pensamiento 

crítico de los alumnos. 

Atahua (2020) efectuó una investigación cuya finalidad fue demostrar de qué 

manera la ejecución del proyecto de investigación en aula (PIA) beneficia en el 

desarrollo del pensamiento crítico en niños. Empleando una metodología aplicada, 

explicativa y preexperimental (pre test y pos test), en una muestra de 23 infantes, a 

quienes se les evaluó a través de una lista de cotejo. Los hallazgos reflejaron que, en el 

Pre Test, el 100% de los participantes no desarrollaban el pensamiento crítico; sin 

embargo, posterior a la aplicación del PIA se encontró en el Pos Test un progreso 

significativo ya que el 100% de ellos consiguieron desarrollar el pensamiento crítico. 

Evidenciando que, PIA contribuye significativamente en el pensamiento crítico en la 

muestra. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Definición conceptual  

PENSAMIENTO CRÍTICO  
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Según el MINEDU (2016), el pensamiento crítico es una habilidad que debe ser 

reforzada mediante el desempeño de docente, quien es el que conduce el área educativa, 

puesto que enseña disciplina, estregáis y recursos pertinentes para que los estudiantes 

aprendan de manera adecuada los procesos reflexivos y critica, para la solución de 

problemas o dificultades que se les presente. 

Asimismo, este término se define como un proceso interdisciplinario que activa de 

manera rápida la forma de conceptualizar, aplicar, analizar y sinteriza el pensamiento que 

va creando mediante la recopilación de información observada, experimentada, razonada 

o comunicada dentro del nuestro ambiente de creencia y acción, para luego tener 

experiencia racional y el sentido de las emociones (Mosquera, 2019). 

Conforme a Ojose (2023), el pensamiento crítico es aquella facultad superior la 

cual debe ser reforzada a través del ejercicio de estrategias metodológicas activas de 

aprendizaje en la totalidad de sus dimensiones, en donde el escolar construya esta 

habilidad para el éxito en el ámbito personal y profesional. 

Por otro lado, la UNICEF (s.f) sostiene que el pensamiento crítico es fundamental 

en la adquisición de habilidades, puesto que permite entender y conceptualizar lo que nos 

rodea, entonces partiendo de ello define es que una habilidad que cumple un rol importante 

en la solución problemas, en los cambios dentro de la escuela, familia o comunidad y en 

la vida en general. Permite distinguir las opiniones, reconocer los supuestos y cuestionar 

evidencias, además de realizar preguntas ante cualquier duda, escuchar y verificar 

información recibida.  

Didáctica y pensamiento crítico  

El desarrollo del pensamiento crítico es un desafío y a la vez es un procedimiento 

lento en el cual la educación desempeña un rol elemental que debe realizarse por medio 

de la administración de estrategias metodológicas apropiadas, resultando relevante que el 

alumno participe y practique constantemente formulando soluciones idóneas en sus 

actividades escolares. El maestro tendrá como objetivo incentivar la construcción del 

pensamiento crítico, dirigido a la resolución de contextos difíciles y toma de decisiones 

autónomas en cada uno de los escolares (Ojose, 2023). 
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Las estrategias didácticas son aquella agrupación de métodos, técnicas y acciones 

fundamentales en el binomio enseñanza-aprendizaje, el cual necesita una evolución en su 

metodología, de forma que incentive el aprendizaje significativo y pensamiento crítico en 

los estudiantes de secundaria. Desde la perspectiva pedagógica y de enseñanza, las 

estrategias didácticas son acciones que ejercen los profesores para guiar el progreso del 

rol educativo con el propósito de impulsar el cumplimiento de competencias y facultades 

generales esenciales. Por tanto, resulta indispensable que el docente a cargo sea un 

profesional competente con conocimientos básicos acerca de tecnología, pensamiento 

crítico, toma de decisiones y resolución de problemas y/o didáctica, la misma que 

posibilita analizar, explicar y describir el proceso enseñanza-aprendiza de forma crítica 

apartando la metodología tradicional (Monteza, 2022).    

En la didáctica el pensamiento crítico se relaciona con el proceso de enseñanza de 

las ciencias o competencias la que se genera dentro de aula. En los últimos tiempos ha 

tomado importancia al proceso de aprendizaje y las dimensiones que están asociadas con 

los docentes, donde se evalúa las fortalezas de acá uno de ellos y las acciones que 

presentan dentro de aula para hacer más factible el conocimiento. Desde otro punto se 

explica que la educación de las ciencias, se centra en saber lo que enseña y la disposición 

del estudiante por aprender, teniendo encuentra su contexto social y sus orientaciones de 

los saberes. Desde otra perspectiva se explica que la didáctica de las ciencias se relaciona 

y orienta en la formación de pensamiento crítico y el dominio específico del conocimiento 

(Tamayo et al., 2015).  

Consideración para formar el pensamiento crítico: 

o Es importante para dar inicio con el desarrollo de pensamiento crítico, el 

reconocimiento de la estructura cognitiva de la persona, las experiencias y 

su forma de pensar, expertos señalan que el pensamiento crítico apare antes 

de la escolaridad (Tamayo et al., 2015).   

o Fomentar relaciones entre la ciencia de aprendizaje, el conocimiento, la 

comprensión pública y la relacione entre tecnología, sociedad y desarrollo 

(Tamayo et al., 2015).   
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o Tener en cuenta los procesos consientes del aprendizaje, como un 

mecanismo para comprender y profundizar el conocimiento para articularlo 

en un aprendizaje más significativo (Tamayo et al., 2015).    

o La escuela como escenario que brinda distintas posibilidades, no solo de 

conocimiento, si no un espacio donde el estudiante desarrolle intelecto y 

construya aspecto de su personalidad (Tamayo et al., 2015).  

Elementos característicos del pensamiento crítico: tomando en cuenta el postulado de 

(Paul y Elder, 2003) 

• Identificar el propósito del pensamiento, meta u objetivo  

• Plantear preguntas relacionadas el problema a solucionar o el asunto. 

• Buscar información datos, hechos, observación o dentro de las experiencias 

para que sean utilizadas.  

• Interpretar e inferenciar las posibles soluciones y emitir conclusiones 

• Tener claro las teorías, definiciones, axiomas, leyes, modelos o principios 

que va a ser utilizado.  

• Estudiar las supuestas implicancias y consecuencias 

• Escuchar distintos puntos de vista, con un marco de referencias, perspectiva 

u orientación. 

Componentes relevantes en el pensamiento critico   

Claridad: hace referencia la exactitud de un planteamiento, el cual no sea confuso 

y se pueda opinar fácilmente, de esa manera poder plantear una pregunta de lo que 

se desea obtener opiniones.  

Exactitud: hace énfasis a la manera como es que se planeta la pregunta, palabras 

claves y la cantidad de las mismas las cuales se enfoque en el tema a investigar.  
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Precisión: el planteamiento tiene que ser claro y exacto, de manera que se a 

conciso y preciso al momento de ser expresado a través del habla.  

Relevancia: aparte de tener claridad, relevancia y exactitud el planteamiento no 

tiene que pasar desapercibido por si irrelevancia, por ello el planteamiento tiene 

que ser de interés el cual posea distintas críticas que pueden ser estudiadas.  

Profundidad: cuando la pregunta o lo que se quiere investigar carece de 

profundidad temática, se hace ver como pobre, menos complejo y con poco campo 

para ejercer el pensamiento crítico y la lógica.  

Lógica: termino básico, donde se requiere tener en orden las ideas, las cuales 

tengan sentido, y combinen entre sí, sin contradecirse y requieran de análisis.  

Niveles de pensamiento critico  

Pensador reflexivo: los sujetos que priorizan sus propias opiniones, decisiones, 

actitudes, basándose en sus experiencias para elaborar prejuicios, se suelen basar 

en conceptos erróneos, sin utilizar datos relevantes y precisos, ni la lógica de 

manera consciente.  

Pensador cuestionado:  reconocen su propio pensamiento, el cual pude ser 

inexacto, sin identificar todas las dificultades y defectos que puedan existir. Existe 

conformidad con la respuesta, sin necesidad de una explicación amplia.   

Pensador en prácticas: es quien analiza todo el proceso del pensamiento, 

teniendo en cuenta la frecuencia, y este le permite desarrollar mejores hábitos.  

Dimensiones del pensamiento crítico 

Según Flores (2019) son 6 las dimensiones: 

Analiza: trata en encontrar asociaciones inferenciales entre las afirmaciones, 

interrogantes, definiciones, descripciones u otras maneras de representación cuya 

finalidad es expresar lo que los individuos creen, sus veredictos, su trayecto de 
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existencia, sus justificaciones y los datos que manejan. Esta dimensión comprende 

los siguientes indicadores: distingue, separa, compara y cuestiona. 

Infiere:  radica en encontrar componentes útiles para emitir conclusiones bien 

razonadas, así como conjeturar e hipotetizar. Esta dimensión abarca los siguientes 

indicadores: identifica, deduce y concluye. 

Explica: se cimenta en la exposición de los hallazgos del razonamiento reflexivo 

y coherentemente presentado por parte de una persona. Esta dimensión conforma 

los siguientes indicadores: argumenta, utiliza evidencias y maneja la lógica. 

Interpreta: se refiere a un término de las conclusiones emitidas a partir del análisis 

de información y discusiones efectuadas acerca de un enunciado o argumento 

establecido. Esta dimensión constituye los siguientes indicadores: expresa y 

organiza la información. 

Autorregula: es aquella destreza por la que el ser humano, se hace un seguimiento 

de su actividad cognitiva; es decir, las estrategias, componentes, facultades, etc. 

Esta dimensión incluye los siguientes indicadores: confirma, valida y corrige. 

Evalúa: hace referencia a la habilidad cognitiva que posibilita plantear un juicio 

cuantitativo o cualitativo respecto a un tema, opinión, hecho o de otra índole 

concerniente al fin de la acción. Esta dimensión integra los siguientes indicadores: 

valora y juzga. 

Padre del pensamiento crítico (Manfred, 2024). 

Immanuel Kant nació el 22 de abril de 1724 en Königsberg (actual Kaliningrado, 

Rusia). Era hijo de Johann Georg Kant, un armero alemán, y Anna Regina Reuter, también 

originaria de Königsberg. Estudió en el Collegium Fredericianum y en la Universidad de 

Königsberg, donde se enfocó en los clásicos, así como en física y matemáticas. Durante 

quince años, trabajó como profesor en la universidad, impartiendo conferencias. En 1755, 

Kant tuvo que abandonar sus estudios universitarios y trabajar como tutor privado para 

ganarse la vida. Sin embargo, gracias a la ayuda de un amigo, retomó sus estudios y obtuvo 
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su doctorado. Fue educado bajo una estricta devoción religiosa, con una formación 

rigurosa y disciplinaria que ponía énfasis en la instrucción en latín y religión. 

Durante más de cuarenta años, Immanuel Kant se dedicó plenamente a la 

enseñanza, la investigación filosófica y la escritura de sus obras, las cuales dejaron una 

marca significativa en la historia de la filosofía. Fue el primer y más destacado 

representante del criticismo y un precursor del idealismo alemán. Considerado uno de los 

pensadores más influyentes de la Europa moderna del final de la Ilustración y de la 

filosofía universal, Kant es visto como el fundador del pensamiento crítico en el 

razonamiento filosófico. Sus ideas fundamentales se recogen en tres de sus obras más 

importantes: Crítica de la razón pura (2002), Crítica de la razón práctica (2001) y Crítica 

del juicio (2000). 

Desde joven, Kant se impuso un programa diario de actividades que seguía con 

tanta exactitud y método que los habitantes de Königsberg podían ajustar sus relojes 

observando sus movimientos. Immanuel Kant falleció el 12 de febrero de 1804 en su casa, 

rodeado de amigos y discípulos. La universidad y la ciudad de Königsberg lo enterraron 

con los honores reservados para un príncipe. 

 

HISTORIETAS  

Con respecto a la variable independiente, se define a la historieta es una creación 

narrativa, creada mediante la sucesión de imágenes, con textos breves y un lenguaje 

directo, que parte de la historia y por medo de un guion en el cual se detallan personales 

que se van transformando en las imágenes a representar (López, 2002).  

Según Utel (2012), la historieta es una composición narrativa que se origina por la 

secuencia de pictogramas, dibujos o fotogramas, en los cuales se puede incorporar 

componentes de escritura fonética.  

Por otro lado, se considera a la historieta como una creación artística, que hace uso 

elementos como el cine, pintura, etc., haciendo uso de una estructura, donde tiene ceración 
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propia y diferente según el criterio y la creación del autor, a finde comunicar información 

valiosa de aspectos culturales, educativos, sociales, personales entre otros (Barraza, 2006). 

En tal sentido, la historieta resulta ser un método efectivo que le posibilita al 

alumno de secundaria desarrollar la facultad de elaborar sus propios conocimientos 

incentivando a su vez la motivación en cuanto al pensamiento crítico (Guacán et al., 2023). 

Características de la historieta 

Las características de la historieta abarcan (Utel, 2012):  

• Incorpora un relato 

• Integra en su narración expresiones verbales, ya sean en primera o en 

segunda persona, junto con representaciones icónicas de lo que ocurre en 

la narración. 

• Suele presentan personajes estereotipados 

• Incluye onomatopeyas reflejando un estado de ánimo, ruido, música, etc. 

Elementos de la historieta 

Según Etecé (2022) la historieta comprende los siguientes componentes: 

• Viñetas, son aquellos cuadros en donde se plasma la acción e ilustración 

de la historia, y que permite diferenciarla del resto del contenido de la 

página. Entre una viñeta y otra se comprende que pasó un periodo de 

tiempo, que puede ser largo (años) o brevísimo (segundos) a conveniencia 

del creador de la historieta. 

• Ilustraciones, son aquellas representaciones que refleja al lector lo que 

sucede, las cuales pueden ser de diferente naturaleza, desde dibujos 

simples y caricaturescos hasta ilustraciones pseudofotográficas y de gran 

realismo. 
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• Globos de texto, permiten encasillar los diálogos de los personajes y 

entender lo que cada personaje dice.  

• Íconos y signos propios, cada historieta utiliza una simbología propia que 

conforma su lenguaje para representar desplazamiento, interacciones, 

emociones, etc. Este tipo de signos son convencionales pero integran un 

lenguaje universal para conseguir un rápido entendimiento del lector.  

Historietas como estrategia didáctica 

La historieta o cómic es una manera de expresión artística, representa por la 

agrupación de viñetas, las cuales se hallan representadas en imágenes encasilladas y 

organizadas, que a su vez vienen insertados fragmentos de escritura, que respecto a la 

asociación que exista entre las viñetas se convierte en un relato, representando en la 

literatura uno de los medios más expresivos (González y Fernández, 2018). 

Desde el enfoque didáctico, Gómez y Ruiz (2019) explica que la historieta ofrece 

un método educativo y formativo variado, sobre todo respecto a la finalidad que presente 

el docente para considerarlo dentro de su metodología de clase. Estos autores señalan que 

no solo es empleado como recurso para trabajar el lenguaje iconográfico, sino que también 

alcanza un aprendizaje efectivo en el caso de los contenidos históricos, de forma que 

posibilita la motivación de los escolares, promoviendo entornos de reflexión a partir de 

los códigos que emplea, con el objetivo de estimular pensamiento crítico y reflexivo a la 

vez que aumenta el método de enseñanza. 

Por su parte, Reyes y Romero (2017) señalaron que el uso de la historieta como 

método de enseñanza permite brindar a los escolares no solo una oportunidad recreativa, 

sino promueve el análisis del contexto, comprender y reflexionar acerca del contenido de 

la historieta, con la finalidad de que los alumnos cuestionen sus propias ideas, las cuales 

fueron planteadas a partir de su pensamiento crítico, garantizando en ellos la facultad de 

desarrollar y validar sus ideas mediantes representaciones visuales que resultan agradables 

e interactivo para los estudiantes. 
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En tal sentido, la historieta como estrategia didáctica resulta un recurso y 

herramienta muy eficaz para reforzar temáticas generales y específicas, como es el caso 

del pensamiento crítico, que son analizados con anterioridad en el salón de clases. Es 

relevante mencionar que el objetivo no es buscar dejar a un lado la función que realizan 

los libros de texto sobresaliendo la efectividad de la historieta (Guacán et al., 2023). 

2.2.2. Definición operacional 

Respecto a la medición de la variable a manipular, se realizará mediante la técnica 

de observación y el cuestionario como instrumento, el cual consta de 30 ítems clasificados 

en 6 dimensiones: analiza (1-4), infiere (5-8), explica (9-14), interpreta (15-20), 

autorregula (21-26) y evalúa (27-30). Las respuestas están categorizadas en la escala 

Likert de valores que van desde “nunca=1” a “siempre=5” (Flores, 2019).  

2.2.3. Teoría de V1 

En el postulado de Barraza (2006) quien sostiene que la historieta son una materia 

importante didáctico en la enseñanza de los estudiantes, esta teoría radica en la explicación 

de los medios motivacionales de los estudiantes, y se basa en teoría de inteligencia 

múltiples de la persona. Según el autor la historieta cumple diversas funciones; Función 

comunicativa (es ella que expresa valores culturales, folclóricas, creencias, tradiciones 

orales que las ubicamos en la sociedad), función critica (desarrollo de pensamiento lógico, 

lectura orientada hacia la reflexión crítica constructiva), función didáctica (facilita el 

aprendizaje mediante el uso de la creatividad e imaginación, además fomenta las 

capacidades de sensoriales). 

2.2.4. Teoría de V2 

Teoría de pensamiento crítico de Matthew Lipman 

Este postulado sostiene que el pensamiento critico es sinónimo de explorar en la 

búsqueda de la verdad indagar y evidenciar medios de respuesta mediante la razón. Este 

autor hace mención que para entender el significado de pensamiento crítico es necesario 

el estudio de los distintos conceptos descritos por los filósofos, quienes han ido 

desarrollando los términos de la lógica y el razonamiento humano. Este término se 
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desarrolla desde los primeros siglos VII y VI, con la aparición de Tales de Mileto, 

Pitágoras, etc., quienes han ido desarrollaron pensamientos que sirvieron como base para 

Platón, Zenón, Aristóteles y Sócrates quienes ya se centraban en el entendimiento de la 

inteligencia y el conocimiento. Con ello nace el pensamiento de Lipman, quien dentro de 

su teórica explica la piedra angular del pensamiento crítico, haciendo énfasis al 

pensamiento multidimensional, es decir que parte de ciertos componentes como la crítica, 

la creativa y la cuidadosa, donde hace menciona que la enseñanza y el pensamiento 

sobresaliente, se genera respetando las ideas propias y de los demás (Mosquera, 2019). 

Tomando en cuenta las tres dimensiones se explican a continuación: 

Dimensión crítica; hace referencia al pensamiento aplicado, es decir no se trata 

solo del proceso de pensamiento sino de desarrollarlo, hacer algo o decirlo, teniendo como 

resultado el buen juicio. Dimensión creativa; se centra en la indagación de la problemática, 

llegar al fondo del problema investigarlo y comprenderlo. Dimensión cuidadosa; hace 

referencia al interés que se pone a nuestro entorno, lo que nos cuentas y lo que 

interpretamos a fin de apreciar y valorar, entonces el pensamiento cuidadoso es el 

pensamiento afectivo que nace entre la razón (Mosquera, 2019).    

2.3. Hipótesis 

2.3.1. Hipótesis general 

HG: Existe influencia del uso historietas en el desarrollo del pensamiento crítico en 

estudiantes de una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023. 

2.3.2. Hipótesis específicas 

HE1: Existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión análisis 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023.    

HE2: Existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión inferir del 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023. 
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HE3: Existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

interpretación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023. 

HE4: Existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión explicación 

del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023. 

HE5: Existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión evaluación 

del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023. 

HE6: Existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

autorregulación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023. 

2.4. Variables 

2.4.1. Identificación de variables 

Variable de estudio 1: 

• Historieta como estrategia didáctica  

Variable de estudio 2:  

• Pensamiento critico  

✓ Analiza  

✓ Infiere  

✓ Explica 

✓ Interpreta 

✓ Autorregula 

✓ Evalúa     



2.4.2. Operacionalización de las variables 

 

Variables Definición Conceptual Definición Operacional 
Dimensione

s 
Indicadores Items 

Técnica/Instru

mento 

Escala de 

Medición 

Variable I: 

pensamiento 

critico 

Proceso 

interdisciplinario que 

activa de manera rápida 

la forma de 

conceptualizar, aplicar, 

analizar y sinteriza el 

pensamiento que va 

creando mediante la 

recopilación de 

información observada, 

experimentada, 

razonada o comunicada 

dentro del nuestro 

ambiente de creencia y 

acción, para luego tener 

experiencia racional y 

el sentido de las 

emociones (Mosquera, 

2019). 

Para medir la variable pensamiento 

crítico se aplicará el Cuestionario 

de Pensamiento Crítico elaborado 

originalmente por Loza (2015) y 

adaptado por Flores (2019) consta 

de 30 ítems clasificados en 6 

dimensiones: analiza (1-4), infiere 

(5-8), explica (9-14), interpreta (15-

20), autorregula (21-26) y evalúa 

(27-30). Las respuestas están 

categorizadas en la escala Likert de 

valores que van desde “nunca=1” a 

“siempre=5”.  

Analiza 

Distingue  

Separa  

Compara Cuestiona 

1-4 

Cuestionario 

Nuca (1) 

Casi nunca (2) 

A veces (3) 

Siempre (4) 

Infiere 

Identifica  

Deduce  

Concluye 

5-8 

Explica 

Argumenta  

Utiliza evidencias 

Maneja la lógica 

9-14 

Interpreta 

Expresa  

Organiza la 

información 

15-20 

Autorregula 

Confirma  

Valida  

Corrige 

21-26 

Evalúa 
Valora 

Juzga 
27-30 

Variable II:    

Historieta  

Método efectivo que le 

posibilita al alumno de 

secundaria desarrollar 

la facultad de elaborar 

sus propios 

conocimientos 

incentivando a su vez la 

motivación en cuanto 

al pensamiento crítico 

(Guacán et al., 2023). 

La historieta se abordará a través 

de una estrategia didáctica basada 

en 12 sesiones. 

Estrategia 

didáctica 

Escritura 

- Sesiones 

Logrado 

destacado (AD) 

Logrado (A) 

En proceso (B) 

En inicio (C) 

Lectura 

Imagen 



2.5. Definiciones conceptuales 

Didáctica: Es aquella respuesta al requerimiento de hallar un equilibrio del vínculo entre 

los procesos de enseñanza del docente y el aprendizaje de los estudiantes (Abreu et al., 

2017).    

Docente: Profesional que ejerce la enseñanza (RAE, 2022). 

Estrategia didáctica: Es aquella agrupación de métodos, técnicas y acciones 

fundamentales en el binomio enseñanza-aprendizaje (Monteza, 2022). 

Estudiantes: Persona que se encuentra cursando estudios en una institución de enseñanza 

(RAE, 2022). 

Historieta: Método efectivo que le posibilita al alumno de secundaria desarrollar la 

facultad de elaborar sus propios conocimientos incentivando a su vez la motivación en 

cuanto al pensamiento crítico (Guacán et al., 2023). 

Pensamiento crítico: Es aquella facultad superior la cual debe ser reforzada a través del 

ejercicio de estrategias metodológicas activas de aprendizaje en la totalidad de sus 

dimensiones, en donde el escolar construya esta habilidad para el éxito en el ámbito 

personal y profesional (Ojose, 2023). 
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CAPÍTULO III 

III. MARCO METODOLÓGICO 

3.1. Tipo de investigación 

La investigación fue de tipo aplicada, de acuerdo a Arias (2021), este tipo de estudio 

resuelve problemas prácticos con base en el hallazgo, descubrimientos y soluciones 

planteadas en el objetivo del estudio (Arias y Covinos, 2021). De manera que la presente 

investigación se enfoca en el desarrollo del pensamiento crítico con historietas en estudiantes 

de una institución educativa. 

3.2. Diseño de investigación 

El diseño de la investigación fue cuasiexperimental, debido a que implicó determinar 

cuantitativamente la relación entre una variable y otra; esto requirió manipular o controlar la 

variable independiente; para lograrlo se planteó un plan de acción que puede establecerse por 

etapas, como un programa de intervención o un plan nivelado (Arias y Covinos, 2021).  

3.3. Caracterización de los sujetos de estudio 

3.3.1. Población 

La población es un conjunto de sujetos, objetos, elementos, etc., que comprenden 

un universo total, y que cuentan con particularidades similares (Hernández y Mendoza, 

2018). La población estuvo constituida por todos los escolares de primero a quinto año de 

secundaria de la Institución Educativa José María Arguedas de Chuquibambilla. De tal 

manera que, 354 escolares pertenecen al nivel secundario.  

3.3.2. Muestra 

Respecto a la muestra es definida como el subconjunto escogido de la población 

la cual fue seleccionada para participar del estudio por parte de la investigadora 

(Hernández y Mendoza, 2018). En este sentido, la muestra estuvo conformada por 

escolares de tercer año de secundaria, la selección de la muestra de estudio, se hizo por 
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muestreo no probabilístico por conveniencia. El tamaño muestral seleccionado fue de 18 

escolares. Los mismos que fueron seleccionados por conveniencia. 

 

 

3.4. Métodos, técnicas e instrumentos de investigación 

3.4.1. Métodos 

Se empleó el método hipotético deductivo, ya que su fin fue comprender el 

fenómeno y explicar sus causas y / u orígenes para producirlo. La predicción y el control 

son dos de sus objetivos adicionales, y estas dos aplicaciones, que también se basan en 

principios y teorías científicas, serían las más cruciales (Popper, 2008). 

 

3.4.2. Técnicas 

La técnica utiliza fue la observación, la cual es definida por Hernández y cols. 

(2018), como un conjunto de procesos que surgen permiten analizar la ocurrencia de un 

comportamiento percibido de manera que pueda ser cuantificable y registrable 

adecuadamente (Hernández et al., 2018). 

3.4.3. Instrumentos 

El instrumento empleado para medir la variable pensamiento crítico fue el 

Cuestionario de Pensamiento Crítico elaborado originalmente por Loza (2015) y adaptado 

por Flores (2019) consta de 30 ítems clasificados en 6 dimensiones: analiza (1-4), infiere 

(5-8), explica (9-14), interpreta (15-20), autorregula (21-26) y evalúa (27-30). Las 

respuestas están categorizadas en la escala Likert de valores que van desde “nunca=1” a 

“siempre=5”.  

Respecto a la validez fue obtenida a través del juicio de expertos y la confiabilidad 

se efectuó aplicando la prueba piloto a un grupo de 30 de estudiantes, en donde se alcanzó 

un Alfa de Cronbach de ,942.  
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3.5. Tratamiento de la información 

Inicialmente para la ejecución del trabajo investigativo, se envió una solicitud para 

la aprobación del presente estudio al director encargado de la institución educativa 

asignada, tras su aprobación, se seleccionarán las técnicas e instrumentos, siendo 

seleccionados la lista de cotejo en relación a las variables de estudio,  

Una vez obtenida la aprobación de los instrumentos, se programó las visitas al 

mismo, para poder aplicar los instrumentos en fechas establecidas, manejando un orden. 

Por lo tanto, se aplicaron 12 sesiones distribuidas de la siguiente manera:  

 

Sesiones  Tema 

1-2 sesión  Se aplicará el instrumento pre test 

Análisis: enfocado en identificar las ideas principales y su 

esquematización  

3-4 sesión  Inferir: determinar las conclusiones, deducir mensajes, 

resultados y soluciones 

5-6 sesión Interpretación: significado y comprensión  

7-8 sesión  Explicación: poder definir, argumentar razonablemente. 

9-10 sesión  Evaluación: emitir juicios de valor en diferentes contextos, tomar 

decisiones con seguridad 

11-12 

sesión  

Autorregulación: reflexionar sobre la intervención antes 

determinadas situaciones y expresar las ideas frente a un debate  

Aplicación del Post test 

 

Al término de la aplicación de las sesiones, los datos recopilados fueron 

verificados en su correcto llenado, calificados y procesados con el estadístico 

correspondiente. 

La metodología analítica empleó la estadística descriptiva a través del estadístico 

SPSS versión 26, con ello se logró el análisis e interpretación de los hallazgos obtenidos 

por el estadístico SPSS; donde finalmente se mostró la data obtenible a través de tablas en 

Word en el documento anexado de la investigación. 
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CAPÍTULO IV 

IV. Resultados y Discusión 

4.1.  Descripción de los resultados del diagnóstico 

Pensamiento critico  

Tabla 1: 

Pre test - Pensamiento Crítico 

Nivel  f % 

Bajo 6 42.9 

Medio 4 28.6 

Alto 4 28.6 

Total 14 100.0 

 

Figura  1:  

Pre test - Pensamiento Crítico 

 

En la tabla 01, el 42.9% de los estudiantes presentan un nivel bajo de pensamiento 

crítico; asimismo, el 28.6% de los participantes registran un nivel medio; sin embargo, 

el 28.6% presenta registra un nivel alto de pensamiento crítico en alumnos de una 

Institución Educativa secundaria de Chuquibambilla- Apurímac.  
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Tabla 2:  

Post test - Pensamiento Crítico 

Nivel f % 

Bajo 4 28.6 

Medio 5 35.7 

Alto 5 35.7 

Total  14 100.0 

  

Figura  2:  

Post test - Pensamiento Crítico 

 
 

En la tabla 02, el 28.6% de los participantes presentan un nivel bajo de pensamiento 

crítico; además, el 35.7% de los alumnos registran un nivel medio; sin embargo, el 

35.7% presenta un nivel alto de pensamiento crítico en estudiantes de una Institución 

Educativa secundaria de Chuquibambilla - Apurímac. 
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Dimensión 1: Analiza 

Tabla 3:  

Pre test – Dimensión- Analiza 

Nivel f % 

Bajo 5 35.7 

Medio 6 42.9 

Alto 3 21.4 

Total 14 100.0 

 

Figura  3:  

Pre test – Dimensión- Analiza 

 
 

En la tabla 03, el 35.7% de los estudiantes presentan un nivel bajo de la dimensión 

analiza de la variable pensamiento crítico; asimismo, el 42.9% de los participantes 

registran un nivel medio; sin embargo, el 21.4% presenta registra un nivel alto de la 

dimensión analiza de la variable pensamiento crítico en alumnos de una Institución 

Educativa secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 
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Tabla 4:  

Post test – Dimensión- Analiza 

Nivel  f % 

Bajo 4 28.6 

Medio 6 42.9 

Alto 4 28.6 

Total 14 100.0 

 

Figura  4:  

Post test – Dimensión- Analiza 

 
 

En la tabla 04, el 28.6% de los participantes presentan un nivel bajo de la dimensión 

analiza de la variable pensamiento crítico; además, el 42.9% de los alumnos registran 

un nivel medio; sin embargo, el 28.6% presenta un nivel alto de la dimensión analiza 

de la variable pensamiento crítico en estudiantes de una Institución Educativa 

secundaria de Chuquibambilla - Apurímac. 
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Dimensión 2: Infiere 

Tabla 5:  

Pre test - Dimensión - Infiere 

Nivel f % 

Bajo 5 35.7 

Medio 5 35.7 

Alto 4 28.6 

Total 14 100.0 

 

 

Figura  5:  

Pre test - Dimensión - Infiere 

 
 

En la tabla 05, el 35.7% de los estudiantes presentan un nivel bajo de la dimensión 

infiere de la variable pensamiento crítico; asimismo, el 35.7% de los participantes 

registran un nivel medio; sin embargo, el 28.6% presenta registra un nivel alto de la 

dimensión infiere de la variable pensamiento crítico en alumnos de una Institución 

Educativa secundaria de Chuquibambilla - Apurímac. 
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Tabla 6:  

Post test - Dimensión - Infiere 

Nivel f % 

Bajo 5 35.7 

Medio 4 28.6 

Alto 5 35.7 

Total 14 100.0 

 

 

Figura  6:  

Post test - Dimensión - Infiere 

 
 

En la tabla 06, el 35.7% de los participantes presentan un nivel bajo de la dimensión 

infiere de la variable pensamiento crítico; además, el 28.6% de los alumnos registran 

un nivel medio; sin embargo, el 35.7% presenta un nivel alto de la dimensión infiere 

de la variable pensamiento crítico en estudiantes de una Institución Educativa 

secundaria de Chuquibambilla - Apurímac. 
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Dimensión 3: Explica 

Tabla 7:  

Pre test – Dimensión - Explica 

Nivel f % 

Bajo 5 35.7% 

Medio 5 35.7% 

Alto 4 28.6% 

Total 14 100.0% 

 

 

Figura  7: 

Pre test – Dimensión - Explica 

 
 

En la tabla 07, el 35.7% de los estudiantes presentan un nivel bajo de la dimensión 

explica de la variable pensamiento crítico; asimismo, el 35.7% de los participantes 

registran un nivel medio; sin embargo, el 28.6% presenta registra un nivel alto de la 

dimensión explica de la variable pensamiento crítico en alumnos de una Institución 

Educativa secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 
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Tabla 8:  

Post test – Dimensión - Explica 

Nivel f % 

Bajo 4 28.6 

Medio 4 28.6 

Alto 6 42.9 

Total 14 100.0 

 

 

Figura  8: 

Post test – Dimensión - Explica 

 
 

En la tabla 08, el 28.6% de los participantes presentan un nivel bajo de la dimensión 

explica de la variable pensamiento crítico; además, el 28.6% de los alumnos registran 

un nivel medio; sin embargo, el 42.9% presenta un nivel alto de la dimensión explica 

de la variable pensamiento crítico en estudiantes de una Institución Educativa 

secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 
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Dimensión 4: Interpreta 

Tabla 9:  

Pre test - Dimensión - Interpreta 

Nivel f % 

Bajo 6 42.9 

Medio 7 50.0 

Alto 1 7.1 

Total 14 100.0 

 

 

Figura  9: 

Pre test - Dimensión - Interpreta 

 
 

En la tabla 09, el 42.9% de los estudiantes presentan un nivel bajo de la dimensión 

interpreta de la variable pensamiento crítico; asimismo, el 50.0% de los participantes 

registran un nivel medio; sin embargo, el 7.1% presenta registra un nivel alto de la 

dimensión interpreta de la variable pensamiento crítico en alumnos de una Institución 

Educativa secundaria de Chuquibambilla - Apurímac. 
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Tabla 10: 

Post test - Dimensión - Interpreta 

Nivel f % 

Bajo 5 35.7 

Medio 5 35.7 

Alto 4 28.6 

Total 14 100.0 

 

 

Figura  10: 

Post test - Dimensión - Interpreta 

 
 

En la tabla 10, el 35.7% de los participantes presentan un nivel bajo de la dimensión 

interpreta de la variable pensamiento crítico; además, el 35.7% de los alumnos registran 

un nivel medio; sin embargo, el 28.6% presenta un nivel alto de la dimensión interpreta 

de la variable pensamiento crítico en estudiantes de una Institución Educativa 

secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 
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Dimensión 5: Autorregula 

Tabla 11:  

Pre test – Dimensión - Autorregula 

Nivel f % 

Bajo 6 42.9 

Medio 6 42.9 

Alto 2 14.3 

Total 14 100.0% 

 

 

Figura  11:  

Pre test – Dimensión - Autorregula 

 
 

En la tabla 11, el 42.9% de los estudiantes presentan un nivel bajo de la dimensión 

autorregula de la variable pensamiento crítico; asimismo, el 42.9% de los participantes 

registran un nivel medio; sin embargo, el 14.3% presenta registra un nivel alto de la 

dimensión autorregula de la variable pensamiento crítico en alumnos de una Institución 

Educativa secundaria de Chuquibambilla - Apurímac. 
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Tabla 12:  

Post test - Dimensión - Autorregula 

Nivel N % 

Bajo 5 35.7% 

Medio 5 35.7% 

Alto 4 28.6% 

Total 14 100.0% 

 

Figura  12:  

Post test - Dimensión - Autorregula 

 
 

En la tabla 12, el 35.7% de los participantes presentan un nivel bajo de la dimensión 

autorregula de la variable pensamiento crítico; además, el 35.7% de los alumnos 

registran un nivel medio; sin embargo, el 28.6% presenta un nivel alto de la dimensión 

autorregula de la variable pensamiento crítico en estudiantes de una Institución 

Educativa secundaria de Chuquibambilla - Apurímac. 
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Dimensión 6: Evalúa 

Tabla 13:  

Pre test - Dimensión Evalúa 

Nivel f % 

Bajo 5 35.7 

Medio 7 50.0 

Alto 2 14.3 

Total 14 100.0 

 

 

Figura  13: 

Pre test - Dimensión Evalúa 

 
 

En la tabla 13, el 35.7% de los estudiantes presentan un nivel bajo de la dimensión 

evalúa de la variable pensamiento crítico; asimismo, el 50.0% de los participantes 

registran un nivel medio; sin embargo, el 14.3% presenta registra un nivel alto de la 

dimensión evalúa de la variable pensamiento crítico en alumnos de una Institución 

Educativa secundaria de Chuquibambilla - Apurímac. 
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Tabla 14:  

Post test - Dimensión Evalúa 

Nivel f % 

Bajo 4 28.6 

Medio 5 35.7 

Alto 5 35.7 

Total 14 100.0 

 

 

Figura  14:  

Post test - Dimensión Evalúa 

 
 

En la tabla 14, el 28.6% de los participantes presentan un nivel bajo de la dimensión 

evalúa de la variable pensamiento crítico; además, el 35.7% de los alumnos registran 

un nivel medio; sin embargo, el 35.7% presenta un nivel alto de la dimensión evalúa 

de la variable pensamiento crítico en estudiantes de una Institución Educativa 

secundaria de Chuquibambilla - Apurímac. 
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Contrastación de hipótesis  

Prueba de hipótesis general  

H1: Existe influencia del uso historietas en el desarrollo del pensamiento crítico en 

estudiantes de una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 

2023. 

H0: No existe influencia del uso historietas en el desarrollo del pensamiento crítico en 

estudiantes de una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 

2023. 

Tabla 15:  

Prueba de hipótesis general 

Estadísticos de prueba 

Pensamiento crítico pre test 

Pensamiento crítico post test 

z -4,862b 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo 

b. Se basa en rangos negativos 

 

En la prueba de hipótesis general, el valor de Rango de Wilcoxon registra un nivel 

asintótico bilateral de 0,000, valor que es inferior a la región crítica, α = 0,05; entonces 

se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, es decir: “Existe influencia 

del uso historietas en el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de una 

institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023”. (Z = -4,862b; 

p < 0,05).  
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Figura  15:  

Prueba de hipótesis general 

La gráfica de dispersión evidencia diferencias significativas entre el pre test y post test, 

lo que reafirma, que si existe influencia del uso historietas en el desarrollo del 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023. 

 

Prueba de hipótesis específica 01 

H1: Existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión análisis 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023.    

H0: No existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión análisis 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023.    
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Tabla16:  

Prueba de hipótesis específica 01 

Estadísticos de prueba 

Dimensión Analiza - Pre test 

Dimensión Analiza - Post test 

z -4,602b 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo 

b. Se basa en rangos negativos 
 

En la prueba de hipótesis específica 01, el valor de Rango de Wilcoxon registra un 

nivel asintótico bilateral de 0,000, valor que es inferior a la región crítica, α = 0,05; 

entonces se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, es decir: “Existe 

influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión análisis pensamiento 

crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023”. (Z = -4,602b; p < 0,05).  

Prueba de hipótesis específica 02 

H1: Existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión inferir del 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023.  

H0: No existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión inferir 

del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023.  

Tabla17:  

Prueba de hipótesis específica 02 

Estadísticos de prueba 

Dimensión Infiere- Pre test 

Dimensión Infiere - Post test 

z -4,518b 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo 

b. Se basa en rangos negativos 
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En la prueba de hipótesis específica 02, el valor de Rango de Wilcoxon registra un 

nivel asintótico bilateral de 0,000, valor que es inferior a la región crítica, α = 0,05; 

entonces se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, es decir: “Existe 

influencia del uso historietas en el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de 

una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023”. (Z = -

4,518b; p < 0,05).  

Prueba de hipótesis específica 03 

H1: Existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

interpretación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023.   

H0: No existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

interpretación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023.   

Tabla18:  

Prueba de hipótesis específica 03 

Estadísticos de prueba 

Dimensión Interpreta - Pre test 

Dimensión Interpreta - Post test 

z -4,491b 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo 

b. Se basa en rangos negativos 
 

En la prueba de hipótesis específica 03, el valor de Rango de Wilcoxon registra un 

nivel asintótico bilateral de 0,000, valor que es inferior a la región crítica, α = 0,05; 

entonces se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, es decir: “Existe 

influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión interpretación del 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023”. (Z = -4,491b; p < 0,05).  
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Prueba de hipótesis específica 04 

H1: Existe la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

explicación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023.   

H0: No existe la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

explicación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023.   

Tabla19:  

Prueba de hipótesis específica 04 

Estadísticos de prueba 

Dimensión Explica - Pre test 

Dimensión Explica - Post test 

z -4,801b 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo 

b. Se basa en rangos negativos 
 

En la prueba de hipótesis específica 04, el valor de Rango de Wilcoxon registra un 

nivel asintótico bilateral de 0,000, valor que es inferior a la región crítica, α = 0,05; 

entonces se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, es decir: “Existe 

la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión explicación del 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023”. (Z = -4,801b; p < 0,05).  
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Prueba de hipótesis específica 05 

H1: Existe la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

evaluación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023.   

H0: No existe la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

evaluación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023.   

Tabla 20:  

Prueba de hipótesis específica 05 

Estadísticos de prueba 

Dimensión Evalúa - Pre test 

Dimensión Evalúa - Post test 

z -4,473b 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo 

b. Se basa en rangos negativos 
 

En la prueba de hipótesis específica 05, el valor de Rango de Wilcoxon registra un 

nivel asintótico bilateral de 0,000, valor que es inferior a la región crítica, α = 0,05; 

entonces se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, es decir: “Existe 

la influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión evaluación del 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023”. (Z = -4,473b; p < 0,05).  

Prueba de hipótesis específica 06 

H1: Existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

autorregulación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023. 
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H0: No existe influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión 

autorregulación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023. 

Tabla21:  

Prueba de hipótesis específica 06 

Estadísticos de prueba 

Pensamiento crítico pre test 

Pensamiento crítico post test 

z -4,601b 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo 

b. Se basa en rangos negativos 
 

En la prueba de hipótesis específica 06, el valor de Rango de Wilcoxon registra un 

nivel asintótico bilateral de 0,000, valor que es inferior a la región crítica, α = 0,05; 

entonces se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, es decir: “Existe 

influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión autorregulación del 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023”. (Z = -4,601b; p < 0,05).  
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4.2. Discusión de los resultados 

En el objetivo general se propuso determinar la influencia del uso historietas en el 

desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023. Según los resultados del pre test el 

42.9% de los estudiantes presentan un nivel bajo de pensamiento crítico; asimismo, el 

28.6% de los participantes registran un nivel medio; sin embargo, el 28.6% presenta 

registra un nivel alto de pensamiento crítico. No obstante, el post test señala que el 

28.6% de los participantes presentan un nivel bajo de pensamiento crítico; además, el 

35.7% de los alumnos registran un nivel medio; sin embargo, el 35.7% presenta un 

nivel alto de pensamiento crítico en estudiantes de una Institución Educativa secundaria 

de Chuquibambilla- Apurímac. 

Mena (2022) realizó un estudio en Costa Rica y Japón, con el objetivo de realizar una 

evaluación integrada del pensamiento crítico y conciencia cuidada como competencias 

ATC2s. Donde se evidencio los siguientes resultados, valores significativos al realizar 

la comparación de desempeño entre ambos grupos, el valor p<0.05 se encontró en el 

grupo experimental de Japón, evidenciando diferencias significativas con el grupo de 

Costa Rica, mediante ello se concluye que la aplicación de estrategias basadas en la 

creación de historietas influye de manera significativa en la mejora de habilidades de 

pensamiento crítico y conciencia ciudadana. 

En relación al objetivo específico 01, se planteó establecer la influencia del uso de 

historietas en el desarrollo de la dimensión análisis pensamiento crítico en estudiantes 

de una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023. Según 

los resultados del pre test el 35.7% de los estudiantes presentan un nivel bajo de la 

dimensión analiza; asimismo, el 42.9% de los participantes registran un nivel medio; 

sin embargo, el 21.4% presenta registra un nivel alto de la dimensión analiza. No 

obstante, el post test señala que el 28.6% de los participantes presentan un nivel bajo 

de la dimensión analiza; además, el 42.9% de los alumnos registran un nivel medio; sin 

embargo, el 28.6% presenta un nivel alto de la dimensión analiza en estudiantes de una 

Institución Educativa secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 
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Jaramillo (2021) efectuó un estudio en Bogotá- Colombia, con el fin de determinar las 

fortalezas de la historieta como herramienta que permite desarrollar procesos del 

pensamiento crítico, en estudiantes de quinto grado. Los resultados obtenidos a través 

de la entrevista, de acuerdo a las respuestas de los estudiantes se concluye que las 

historietas generan posibilidades de reflexión y opinión acerca del contexto donde se 

ubica el estudiante, que cumple funciones en distintas dimensiones como en la 

adquisición de habilidades de pensamiento crítico, motivación, metacognición entre 

otras. 

Según Flores (2019) la dimensión analizar trata en encontrar asociaciones inferenciales 

entre las afirmaciones, interrogantes, definiciones, descripciones u otras maneras de 

representación cuya finalidad es expresar lo que los individuos creen, sus veredictos, 

su trayecto de existencia, sus justificaciones y los datos que manejan. Esta dimensión 

comprende los siguientes indicadores: distingue, separa, compara y cuestiona. 

Asimismo, en el objetivo específico 02, tuvo por finalidad establecer la influencia del 

uso de historietas en el desarrollo de la dimensión inferir del pensamiento crítico en 

estudiantes de una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 

2023. Según los resultados del pre test el 35.7% de los estudiantes presentan un nivel 

bajo de la dimensión infiere; asimismo, el 35.7% de los participantes registran un nivel 

medio; sin embargo, el 28.6% presenta registra un nivel alto de la dimensión infiere. 

No obstante, el post test señala que el 35.7% de los participantes presentan un nivel 

bajo de la dimensión infiere; además, el 28.6% de los alumnos registran un nivel medio; 

sin embargo, el 35.7% presenta un nivel alto de la dimensión infiere en estudiantes de 

una Institución Educativa secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 

Cuya (2017) desarrollo un estudio en Lima, con el objetivo de demostrar que la 

aplicación de la estrategia de las historietas mejora la comprensión de textos escritos 

de los estudiantes. Dentro de los resultados se obtuvo valores con lo que se evidencia, 

que el uso de historietas influye de manera significativa en el desarrollo de habilidades 

de comprensión lectora, puesto que se obtuvo un nivel de 3.4% de mejoras en los 

estudiantes. 
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El fundamento teórico de la dimensión infiere señala que consiste de encontrar 

componentes útiles para emitir conclusiones bien razonadas, así como conjeturar e 

hipotetizar. Esta dimensión abarca los siguientes indicadores: identifica, deduce y 

concluye (Flores, 2019). 

Cabe precisar que, el objetivo específico 03, plasmó como propósito establecer la 

influencia del uso de historietas en el desarrollo de la dimensión interpretación del 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023. Según los resultados del pre test el 42.9% de los 

estudiantes presentan un nivel bajo de la dimensión interpreta; asimismo, el 50.0% de 

los participantes registran un nivel medio; sin embargo, el 7.1% presenta registra un 

nivel alto de la dimensión interpreta. No obstante, el post test señala que el 35.7% de 

los participantes presentan un nivel bajo de la dimensión interpreta; además, el 35.7% 

de los alumnos registran un nivel medio; sin embargo, el 28.6% presenta un nivel alto 

de la dimensión interpreta en estudiantes de una Institución Educativa secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac. 

Morales y Quiñónez (2018) realizo un estudio en Colombia, con el objetivo de diseñar 

una propuesta didáctica que fortalezca el pensamiento crítico a través de la lectura de 

comics latinoamericanos, en estudiantes entre 12 a 15 años del liceo Quial en Cali. Con 

ello se realizó un análisis de las respuestas obtenidas donde se determinó que el uso de 

comic incrementa las habilidades de procesos de lectura crítica, debido a la semántica 

que, utilizada, además que genera interpretaciones o posturas propias donde se pueden 

expresar con total libertad. 

Según Flores (2019) la dimensión interpreta se refiere a un término de las conclusiones 

emitidas a partir del análisis de información y discusiones efectuadas acerca de un 

enunciado o argumento establecido. Esta dimensión constituye los siguientes 

indicadores: expresa y organiza la información. 

Por otro lado, el objetivo específico 04, propuso establecer la influencia del uso de 

historietas en el desarrollo de la dimensión explicación del pensamiento crítico en 

estudiantes de una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 
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2023. Según los resultados del pre test el 35.7% de los estudiantes presentan un nivel 

bajo de la dimensión explica; asimismo, el 35.7% de los participantes registran un nivel 

medio; sin embargo, el 28.6% presenta registra un nivel alto de la dimensión explica. 

No obstante, el post test señala que el 28.6% de los participantes presentan un nivel 

bajo de la dimensión explica; además, el 28.6% de los alumnos registran un nivel 

medio; sin embargo, el 42.9% presenta un nivel alto de la dimensión explica en 

estudiantes de una Institución Educativa secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 

Paniura y Calixto (2018) ejecutaron unes estudio en Arequipa, con el propósito de 

demostrar que el uso de herramienta Comic Life influye de manera positiva en el 

pensamiento creativo. Los resultados arrojaron que en la aplicación del pre test se 

obtuvieron niveles bajos y regulares de pensamiento creativo 43% y 47% nivel bajo, 

sin embargo, después de la aplicación del post test de evidencia que el 70% se ubica en 

un nivel bueno en el grupo experimental y el 47% nivel regular el grupo control, lo que 

permite concluir que la estrategia de Comic Life si genera cambios significativos en el 

desarrollo de habilidades de pensamiento creativo en los estudiantes. 

El fundamento teórico de la dimensión explica se cimenta en la exposición de los 

hallazgos del razonamiento reflexivo y coherentemente presentado por parte de una 

persona. Esta dimensión conforma los siguientes indicadores: argumenta, utiliza 

evidencias y maneja la lógica (Flores, 2019). 

Respecto al objetivo específico 05, se planteó establecer la influencia del uso de 

historietas en el desarrollo de la dimensión evaluación del pensamiento crítico en 

estudiantes de una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 

2023. Según los resultados del pre test el 35.7% de los estudiantes presentan un nivel 

bajo de la dimensión evalúa; asimismo, el 50.0% de los participantes registran un nivel 

medio; sin embargo, el 14.3% presenta registra un nivel alto de la dimensión evalúa. 

No obstante, el post test señala que el 28.6% de los participantes presentan un nivel 

bajo de la dimensión evalúa; además, el 35.7% de los alumnos registran un nivel medio; 

sin embargo, el 35.7% presenta un nivel alto de la dimensión en estudiantes de una 

Institución Educativa secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 
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Vargas (2022) en su estudio realizado en Lima, con el fin de diseñar estrategias de 

enseñanza a través del uso de cómics como recurso didáctico para fortalecer la lectura 

en estudiantes de inglés de nivel intermedio de una universidad privada. Según los 

resultados se obtuvo que mediante el análisis de las sesiones y propuestas 

metodológicas se garantiza niveles esperados de desarrollo de lectura crítica, haciendo 

uso de los comics en los estudiantes.   

De acuerdo con Flores (2019), la dimensión evalúa hace referencia a la habilidad 

cognitiva que posibilita plantear un juicio cuantitativo o cualitativo respecto a un tema, 

opinión, hecho o de otra índole concerniente al fin de la acción. Esta dimensión integra 

los siguientes indicadores: valora y juzga. 

Por último, el objetivo específico 06, plasmó establecer la influencia del uso de 

historietas en el desarrollo de la dimensión autorregulación del pensamiento crítico en 

estudiantes de una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 

2023. Según los resultados del pre test el 42.9% de los estudiantes presentan un nivel 

bajo de la dimensión autorregula; asimismo, el 42.9% de los participantes registran un 

nivel medio; sin embargo, el 14.3% presenta registra un nivel alto de la dimensión 

autorregula. No obstante, el post test señala que el 35.7% de los participantes presentan 

un nivel bajo de la dimensión autorregula; además, el 35.7% de los alumnos registran 

un nivel medio; sin embargo, el 28.6% presenta un nivel alto de la dimensión 

autorregula en estudiantes de una Institución Educativa secundaria de Chuquibambilla- 

Apurímac. 

Perdomo (2017) en su estudio realizado en Ibagué – Colombia, con el fin de plantear 

el uso de herramientas tecnológica para potenciar habilidades de pensamiento crítico, 

el método utilizado fue la observación, experimental. Según los resultados se pudo 

evidenciar que la elaboración de material visual tecnológico, genera cambios 

significativos en la forma de pensar de los estudiantes, por ende, se recomienda que los 

docentes empiezan por la implementación de los mismo, en su metodología de 

enseñanza.   
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Por último, el fundamento teórico de la dimensión Autorregula señala que es aquella 

destreza por la que el ser humano, se hace un seguimiento de su actividad cognitiva; es 

decir, las estrategias, componentes, facultades, etc. Esta dimensión incluye los 

siguientes indicadores: confirma, valida y corrige (Flores, 2019).  
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CONCLUSIONES 

Se concluye que el uso historietas incide en el desarrollo del pensamiento crítico en 

estudiantes de una institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 

2023; es decir, la relevancia del uso de las historietas es pertinentes para que los 

estudiantes aprendan de manera adecuada los procesos reflexivos y critica, para la 

solución de problemas o dificultades que se les presente. 

Se concluye que el uso historietas incide en el desarrollo de la dimensión análisis 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023; en otras palabras, el uso de las historietas permite 

identificar asociaciones inferenciales entre las afirmaciones, interrogantes, 

definiciones, descripciones u otras maneras de representación cuya finalidad es 

expresar lo que los estudiantes cuestionan. 

Se concluye que el uso historietas incide en el desarrollo de la dimensión inferir del 

pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023; es decir, mientras se utilice las historietas se 

mejorará la emisión de conclusiones bien razonadas, así como conjeturar e hipotetizar 

sobre algún tema en específico.  

Se concluye que el uso historietas incide en el desarrollo de la dimensión interpretación 

del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023; en otras palabras,   

Se concluye que el uso historietas incide en el desarrollo de la dimensión explicación 

del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023; es decir, la ayuda de las historietas fortalecerá las 

conclusiones emitidas a partir del análisis de información y discusiones efectuadas 

acerca de un enunciado o argumento establecido. 
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Se concluye que el uso historietas incide en el desarrollo de la dimensión evaluación 

del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac, 2023; en otras palabras, promover el uso de historietas 

mejorará la habilidad cognitiva que posibilita plantear un juicio cuantitativo o 

cualitativo respecto a un tema. 

Se concluye que el uso historietas incide en el desarrollo de la dimensión 

autorregulación del pensamiento crítico en estudiantes de una institución Educativa 

Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac, 2023; es decir, aplicar historietas 

fortalecerá el seguimiento de su actividad cognitiva del estudiante. 
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RECOMENDACIONES 

Se recomienda realizar un programa a través del uso de historietas que promueva el 

pensamiento crítico en los estudiantes de la Institución Educativa Secundaria de 

Chuquibambilla- Apurímac. 

Se recomienda promover estrategias que permitan distinguir, separar, comparar y 

cuestionar el análisis del pensamiento crítico en los estudiantes de la Institución 

Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 

Se recomienda promover estrategias que permitan identificar, deducir y concluir e 

inferir correctamente los textos para fortalecer el pensamiento crítico en los estudiantes 

de la Institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 

Se recomienda promover estrategias que permitan expresar, organizar e interpretar la 

información de los textos para fortalecer el pensamiento crítico en los estudiantes de la 

Institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 

Se recomienda promover estrategias que permitan argumentar, utilizar evidencias y 

manejar la lógica en la explicación del pensamiento crítico en los estudiantes de la 

Institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 

Se recomienda promover estrategias que permitan valorar y juzgar con el propósito de 

evaluar la información y fomentar el pensamiento crítico en los estudiantes de la 

Institución Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 

Se recomienda promover estrategias que permitan confirmar, validar y corrigir la 

información para fortalecer el pensamiento crítico en los estudiantes de la Institución 

Educativa Secundaria de Chuquibambilla- Apurímac. 

 

-  
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Anexo C: Matriz de consistencia  

Título: Historietas como estrategia para el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de una institución educativa secundaria 

de Chuquibambilla - Apurímac, 2023. 

Formulación  Objetivos Hipótesis Variable Dimensiones Metodología  

Problema general: 

¿Cuál es la influencia del 

uso historietas en el 

desarrollo del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023?   

Objetivo general: 

Determinar la influencia 

del uso historietas en el 

desarrollo del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla - 

Apurímac, 2023. 

Hipótesis general: 

HG: Existe influencia 

del uso historietas en 

el desarrollo del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023. Variable I: 

pensamiento 

critico 

Analiza 

 

Tipo: Aplicada 

 

Diseño: Cuasi 

experimental 

 

Población y 

muestra: 

 

Población: 354 

escolares 

pertenecen al nivel 

secundario. 

 

Muestra: 18 

escolares 

 

Métodos, técnicas 

e instrumentos de 

investigación 

 

Método: 

Hipotético – 

deductivo 

Infiere 

Explica 

Problema específicas: 

PE1. ¿Cuál es la 

influencia del uso de 

historietas en el 

desarrollo de la 

dimensión análisis del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Objetivos específicos: 

OE1. Establecer la 

influencia del uso de 

historietas en el 

desarrollo de la 

dimensión análisis 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Hipótesis específicas: 

HE1: Existe influencia 

del uso de historietas 

en el desarrollo de la 

dimensión análisis 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023.    

Interpreta 

Autorregula 

Evalúa 
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Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023?   

PE2. ¿Cuál es la 

influencia del uso de 

historietas en el 

desarrollo de la 

dimensión inferir del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023?  

  

PE3. ¿Cuál es la 

influencia del uso de 

historietas en el 

desarrollo de la 

dimensión interpretación 

del pensamiento crítico 

en estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023?   

 

PE4. ¿Cuál es la 

influencia del uso de 

historietas en el 

desarrollo de la 

dimensión explicación 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023.    

OE2.Establecer la 

influencia del uso de 

historietas en el 

desarrollo de la 

dimensión inferir del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023.  

 

OE3. Establecer la 

influencia del uso de 

historietas en el 

desarrollo de la 

dimensión interpretación 

del pensamiento crítico 

en estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023.   

 

OE4. Establecer la 

influencia del uso de 

historietas en el 

desarrollo de la 

dimensión explicación 

HE2: Existe influencia 

del uso de historietas 

en el desarrollo de la 

dimensión inferir del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023. 

 

HE3: Existe influencia 

del uso de historietas 

en el desarrollo de la 

dimensión 

interpretación del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023. 

 

HE4: Existe influencia 

del uso de historietas 

en el desarrollo de la 

dimensión explicación 

del pensamiento 

crítico en estudiantes 

de una institución 

Educativa Secundaria 

Variable II:    

Historieta 

Escritura 

Técnica: 

Observación 

 

Instrumentos: 

- Cuestionario de 

Pensamiento 

Crítico 

-  

Lectura 

Imagen 
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del pensamiento crítico 

en estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023?  

  

PE5. ¿Cuál es la 

influencia del uso de 

historietas en el 

desarrollo de la 

dimensión evaluación del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023?   

 

PE6. ¿Cuál es la 

influencia del uso de 

historietas en el 

desarrollo de la 

dimensión 

autorregulación del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023?   

del pensamiento crítico 

en estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023.  

  

OE5. Establecer la 

influencia del uso de 

historietas en el 

desarrollo de la 

dimensión evaluación del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023.  

  

OE6. Establecer la 

influencia del uso de 

historietas en el 

desarrollo de la 

dimensión 

autorregulación del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023. 

de Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023. 

 

HE5: Existe influencia 

del uso de historietas 

en el desarrollo de la 

dimensión evaluación 

del pensamiento 

crítico en estudiantes 

de una institución 

Educativa Secundaria 

de Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023. 

 

HE6: Existe influencia 

del uso de historietas 

en el desarrollo de la 

dimensión 

autorregulación del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de una 

institución Educativa 

Secundaria de 

Chuquibambilla- 

Apurímac, 2023. 



Anexo D: Confiabilidad de los instrumentos 

Tabla 22  

Confiabilidad del Cuestionario del pensamiento crítico  

Estadística de fiabilidad 

 Alfa de Cronbach N° de elementos 

Pensamiento crítico ,942 30 

 

 

 

 

 

  



Anexo E: Ficha de juicio de expertos 
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Anexo F: Fotos de la aplicación de los instrumentos  
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Anexo G: Metodología de Sesiones
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SESION 2 
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SESION 3 
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SESION 4 
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SESION 5 
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